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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar as percep¢des de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
acerca dos desafios enfrentados na implementacao da Educa¢do Ambiental e das expectativas em relagdo a um curso de
formacdo continuada em Educacdo Ambiental Critica. A pesquisa, de abordagem qualitativa, fundamenta-se nos
conceitos de Educagdo Ambiental de Guimardes (2004) Layrargues e Lima (2014), Leff (2001;2006;2015), Loureiro
(2003;2013) e Freire (1997). A constituicdo dos dados foi realizada a luz da Analise Textual Discursiva e foi
desenvolvida a partir de respostas a um questionario aplicado a professores da rede publica de ensino. Os resultados
evidenciam que os principais desafios concentram-se em limitagdes estruturais e institucionais, como a falta de
recursos, espagos adequados e apoio institucional, bem como em fragilidades formativas e dificuldades de integragdo
curricular. Além disso, destacam-se entraves relacionados a necessidade de superagdo de habitos culturalmente
enraizados ¢ a ampliacdo do didlogo com as familias e a comunidade. Em contraposi¢@o, as expectativas dos docentes
revelam a busca por aprofundamento tedrico, subsidios praticos, articulagdo entre teoria e pratica e construcao coletiva
do conhecimento, indicando abertura para uma abordagem critica e transformadora da Educacdo Ambiental. A andlise
aponta, portanto, a existéncia de uma tensdo entre limites concretos e potencialidades formativas, evidenciando que a
consolidacdo da Educagdo Ambiental Critica no contexto escolar depende de processos formativos continuos, condi¢des
institucionais adequadas e fortalecimento de praticas coletivas. Conclui-se que a formagao continuada assume papel
estratégico na qualificacdo da pratica docente e na insercao estruturante da Educacdo Ambiental no curriculo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Ambiental, formagao docente, educagio critica, ensino fundamental, pratica pedagogica.

ABSTRACT

This study aims to analyze the perceptions of teachers in the early years of Elementary Education regarding the
challenges faced in the implementation of Environmental Education and their expectations concerning a continuing
education course in Critical Environmental Education. The research adopts a qualitative approach and is grounded in
the theoretical contributions of Guimardes (2004), Layrargues and Lima (2014), Leff (2001; 2006; 2015), Loureiro
(2003; 2013), and Freire (1997). Data were constructed through Discursive Textual Analysis based on responses to a
questionnaire administered to public school teachers. The results indicate that the main challenges are related to
structural and institutional limitations, such as lack of resources, adequate spaces, and institutional support, as well as
weaknesses in teacher education and difficulties in curricular integration. Additionally, challenges related to
overcoming culturally ingrained habits and expanding dialogue with families and the community were identified. In
contrast, teachers’ expectations reveal a search for theoretical deepening, practical support, articulation between theory
and practice, and collective knowledge construction, indicating openness to a critical and transformative approach to
Environmental Education. The analysis highlights a tension between concrete limitations and formative potential,
showing that the consolidation of Critical Environmental Education in the school context depends on continuous
training processes, adequate institutional conditions, and the strengthening of collective practices. It is concluded that
continuing education plays a strategic role in improving teaching practices and in promoting the structured integration
of Environmental Education into the school curriculum.

KEY WORDS: Environmental Education, teacher education, critical education, elementary education, pedagogical
practice.

INTRODUGAO

A intensificagdo da crise socioambiental nas Gltimas décadas tem evidenciado as contradi¢des nas relagdes entre sociedade e
natureza, produzindo impactos ambientais ¢ sociais que demandam uma leitura critica da realidade. “A racionalidade ambiental
vai se constituindo ao contrastar-se com as teorias, o pensamento e a racionalidade da modernidade, [...] se forja em uma ética da
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outridade, em um dialogo de saberes e em uma politica da diferenga” (LEFF, 2006, p. 21). E preciso considerar que “a crise
ambiental expressa os limites do crescimento, a insustentabilidade da racionalidade economica e da razdo tecnologica.” (LEFF,
2015, p. 16).

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental Critica apresenta-se como uma possibilidade formativa voltada a problematizagio
dessas relagdes, especialmente no espago escolar, considerado fundamental para a formagdo cidada. A legislacdo educacional
brasileira também reconhece a importancia da formac¢ao docente nesse campo, ao prever a formagao continuada como estratégia
para a consolidagdo de praticas educativas comprometidas com a sustentabilidade e com a transformagéo social.

No entanto, no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, observa-se que as praticas de Educagdo Ambiental (EA)
ainda sdo frequentemente desenvolvidas de forma pontual, muitas vezes vinculadas a projetos isolados ou a datas comemorativas,
sem articulagdo sistematica ao curriculo escolar. Tal cenario evidencia a necessidade de compreender como os docentes tém
trabalhado essa tematica e quais desafios enfrentam no cotidiano escolar.

Diante desse contexto, o artigo tem como objetivo analisar as percepgdes iniciais de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental acerca da EA, identificando préticas pedagogicas, desafios e expectativas formativas relacionadas as tematicas da
EA, como sustentabilidade e residuos sélidos no contexto de um processo de formagao continuada.

Os dados da pesquisa foram constituidos por meio da realizagdo de um curso de formagio de professores no municipio de
Pinhais organizado e desenvolvido pelas autoras, por meio do projeto de pesquisa de mestrado, submetido e aprovado pelo
comité de ética. O curso teve duragdo de 24 horas, ocorrendo em trés encontros presenciais e trés atividades assincronas via
ambiente virtual. Nesse artigo, sera abordado um recorte da pesquisa que contemplard o questionario aplicado no primeiro
encontro da formagao com os profissionais da educagdo. Destaca-se que o curso de formagio de professores teve como tematica
principal a introdugdo da Educagdo Ambiental Critica e foi realizado em dois grupos: um no turno da manha e outro no turno da
tarde. A participacao dos professores na pesquisa foi voluntaria, a partir da inscrigao prévia.

A pesquisa foi realizada no Municipio de Pinhais com professores e pedagogos, de regime estatutario ou temporario, que
exercem a fungdo na etapa do Ensino Fundamental - Anos Iniciais. O municipio de Pinhais, Parana, ¢ um municipio com
caracteristicas singulares: apesar de ser o menor em extensdo territorial do estado (60,92 km?), comemorou 34 anos de
emancipagdo em 2026 e, destaca-se como um dos mais desenvolvidos da Regido Metropolitana de Curitiba, abrigando uma
populagdo de 127.019 habitantes e estando geograficamente proximo a capital. Atualmente, Pinhais atende cerca de 7.600
criangas nas Escolas Municipais na etapa do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

A discussao dos resultados dessa pesquisa se ancora na abordagem Critica da Educacio Ambiental e, coerentemente, nos
pressupostos de educagdo libertadora e transformadora de Paulo Freire. A EA Critica ¢ abordada por Layrargues e Lima (2014)
na definicdo das macrotendéncias politico-pedagogicas da EA brasileira, as quais sdo: conservadora, pragmatica e critica. A EA
no Brasil constitui-se enquanto um Campo Social de multiplas faces, de pluralidade, diversidade e de disputa. (LAYRARGUES,
LIMA, 2014, p. 25). A abordagem critica da EA surgiu na demanda de que “ndo bastava lutar por outra cultura na relagdo entre
humano e natureza, sem também lutar por uma nova sociedade. Nao se tratava apenas de promover reformas setoriais, mas de
uma renovagao multidimensional capaz de mudar o conhecimento, os valores culturais e éticos, as instituigdes, as relagdes sociais
e politicas.” (LAYRARGUES, LIMA, 2014, p.29). Ultrapassando as angustias e preocupagdes politicas, a Educacdo Ambiental
critica articula-se a complexidade, superando as dicotomias, fragmentagdes e reducionismos. E, justamente por essa perspectiva
complexa “torna-se ndo s6 possivel como necessaria a incorporaco das questdes culturais, individuais e subjetivas que emergem
com as transformagdes das sociedades contemporaneas, a ressignificagdo da nogao de politica, a politizagdo da vida cotidiana e
da esfera privada, expressas nos novos movimentos sociais € na génese do proprio ambientalismo.” (LAYRARGUES, LIMA,
2014, p.32).

De acordo com Loureiro e Layrargues (2013) a EA critica pode ser compreendida, de forma sintética, como aquela
que se orienta por trés eixos pedagogicos principais. Em primeiro lugar, propde a realizacdo de uma analise consistente
e aprofundada da realidade, considerando sua complexidade, a fim de fundamentar a problematizacdo dos
condicionantes sociais historicamente construidos que sustentam a reproducdo das desigualdades e dos conflitos
ambientais. Em segundo lugar, busca promover a autonomia e a liberdade dos sujeitos sociais frente as relacdes de
expropriagéo, opressdo ¢ dominagdo caracteristicas da modernidade capitalista. Por fim, defende a necessidade de uma
transformagdo estrutural do modelo societario hegemdnico, responsavel tanto pela intensa degradacdo ambiental quanto
pelo comprometimento das condi¢des de vida humana.

A relag@o socioambiental ¢ o cerne dos debates na EA, pois, como afirma Loureiro e Layrargues (2013, p.68) “a
crise ambiental ndo expressa problemas da natureza, mas problemas que se manifestavam na natureza”. Embora haja
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uma aparente concordincia em torno da nogdo de desenvolvimento sustentavel, frequentemente entendida como
caminho para enfrentar a crise ambiental, as politicas formuladas a partir desse conceito ndo abordam de maneira
efetiva as questdes socioambientais.

A crise ambiental ¢ consenso mundial, ¢ compreendida por alguns enquanto uma crise civilizatéria (LEFF, 2013;
GUIMARAES, 2003). E neste contexto que urge a necessaria educagdo transformadora, que corrobore com as
mudancas individuais e coletivas na concepcdo das relacdes socioambientais. Segundo Leff (2001) a educagdo
ambiental pode, por meio de praticas educativas intencionais, estimular mudangas de comportamento capazes de
contribuir para a construgdo de um futuro mais sustentavel, tanto no que se refere a preservagdo ambiental quanto a
viabilidade econdmica e a justi¢a social entre as geragdes. A EA Critica sugere a superagdo da educagdo enquanto
instrumento ideologico resultante de interesses majoritarios (LOUREIRO, LAYRARGUES, 2013; GUIMARAES,
2020).

Diante desse contexto, torna-se relevante compreender como os docentes percebem os desafios e as possibilidades
de atuacdo com a Educacdo Ambiental em suas praticas cotidianas, bem como suas expectativas em relacdo a processos
formativos voltados a essa tematica. Investigar tais percepcdes permite ndo apenas identificar limites estruturais e
formativos, mas também reconhecer potencialidades e movimentos de resisténcia que emergem no interior da escola. A
pesquisa fundamenta-se na Analise Textual Discursiva, buscando compreender, a partir das vozes dos participantes, os
sentidos atribuidos a pratica pedagogica e a formagéo docente nesse campo.

Ao evidenciar as tensdes entre limites concretos e possibilidades formativas, este estudo pretende contribuir para o
debate sobre a formacdo de professores ¢ a consolidagdo da Educagdo Ambiental Critica no contexto escolar,
destacando a necessidade de processos formativos continuos, coletivos e institucionalmente sustentados.

OBJETIVO

Analisar as percepgoes iniciais de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental acerca da EA, identificando
praticas pedagbgicas, desafios e expectativas formativas relacionadas as tematicas EA, como sustentabilidade e residuos
solidos no contexto de um processo de formacao continuada.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza descritiva-analitica,
constituindo-se como recorte de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento, cujo tema central ¢ a formagao
continuada em Educa¢do Ambiental Critica no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A investigagdo compreende a etapa diagnostica da pesquisa, realizada com professores da rede municipal de ensino
de Pinhais (PR), participantes de um curso de formacao continuada em Educagdo Ambiental. A participa¢ao ocorreu de
forma voluntaria, mediante inscri¢ao prévia, totalizando 15 profissionais da educacdo, entre docentes e pedagogos, com
diferentes tempos de experiéncia.

Os dados analisados neste artigo referem-se a etapa diagndstica da pesquisa, realizada por meio da aplicacdo de um
questionario estruturado. O instrumento foi composto por questoes fechadas, organizadas em escalas de frequéncia e
intensidade, e questdes abertas, voltadas a identificacdo de percepgdes, desafios e expectativas relacionadas a Educacdo
Ambiental. Segundo Gil (2019), construir um questionario implica traduzir os objetivos da pesquisa em questdes
especificas que permitam aos respondentes expressar seus entendimentos e vivéncias de modo sistematico. As respostas
fornecidas pelos participantes possibilitam ao pesquisador reunir dados que auxiliam na descricdo da realidade
investigada ou na analise de aspectos relevantes do fenomeno em estudo.

As questdes fechadas foram organizadas e analisadas de forma descritiva, considerando a frequéncia das respostas, a
fim de delinear um panorama inicial das praticas pedagogicas relacionadas a EA. A utilizagdo desse instrumento
possibilitou reunir dados tanto descritivos quanto interpretativos acerca das praticas e concepgdes dos participantes.

As questoes abertas foram examinadas a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes e
Galiazzi (2016), compreendida como um processo auto-organizado de constru¢éo de sentidos. A escolha desse método
justifica-se por sua potencialidade em compreender os significados produzidos pelos sujeitos em seus discursos,
permitindo a interpretagdo de percepgdes e experiéncias no contexto investigado. O processo analitico envolveu as
etapas de unitarizagdo, categorizagdo e produgdo de metatextos interpretativos, possibilitando a identificagdo de nucleos
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de significado relacionados as concepgdes docentes, aos desafios enfrentados e as expectativas formativas no campo da
Educacdo Ambiental.

A etapa diagnostica teve como finalidade compreender o cendrio inicial das praticas e concepc¢des docentes,
subsidiando o planejamento das acdes formativas subsequentes e evidenciando demandas relacionadas ao
fortalecimento de uma perspectiva critica de EA no contexto escolar. Ressalta-se que a pesquisa foi submetida e
aprovada por Comité de Etica em Pesquisa, garantindo o respeito aos principios éticos envolvidos na investigagdo com
seres humanos.

O questionario aplicado teve 12 questdes, sendo que as primeiras quatro questdes abordaram a identificagdo do
participante (nome, telefone, e-mail, escola). As trés questdes subsequentes referiram-se a atuagdo docente do
participante (cargo/fungdo, turma que atende na escola, tempo de atuagdo docente no Ensino Fundamental — Anos
Inicias). A pergunta niimero oito do questiondrio contemplou a pratica pedagégica do docente voltada aos eixos de:
Educagdo para a Cidadania e Direitos Humanos, Educacdo Ambiental, Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia, Educacao
Financeira para a Sustentabilidade. Nesta questdo o participante selecionou uma das trés alternativas para cada eixo:
desenvolvo com frequéncia e com bastante énfase (projetos, atividades diversas); desenvolvo apenas em momentos
pontuais (feira da crianca empreendedora; feira do conhecimento; semana do meio ambiente; Projeto Dia do Rio;
outros.), tenho dificuldades em implementar essa tematica em minhas praticas pedagogicas.

A questdo nove do questionario tinha como objetivo identificar as praticas de formacgdo cidadd realizadas pelos
participantes, aos quais deveriam selecionar uma opg¢do dentre: nunca realizei; realizei de forma pontual; realizei com
média profundidade; realizei de forma intencional e com profundidade ou realizei com intencionalidade, frequéncia e
articulagdo com outras praticas. Nessa questdo foram contempladas algumas praticas como: desenvolver projetos de
investigagdo ambiental sobre o entorno da escola; estimular o engajamento dos educandos em agdes de cuidado e
preservagdo ambiental dentro e fora da escola; discutir com os estudantes o impacto das agdes humanas no meio
ambiente e as possibilidades de transformagao; entre outras.

As trés ultimas questdes do questionario foram discursivas, sendo a primeira voltada a como o participante gostaria
que fossem suas aulas de formagdo cidada, a segunda centrada nos principais desafios que o participante encontra ao
trabalhar a EA com sua turma e a terceira questdo foi voltada as expectativas dos participantes em relagdo ao curso de
formacdo docente que eles estariam participando.

A analise das questdes abertas foi realizada por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por
Moraes e Galiazzi (2016), estruturada nas etapas de unitarizagdo, categorizagdo e produgdo de metatextos. O corpus foi
constituido pelas respostas dos participantes, que foram inicialmente fragmentadas em unidades de sentido (50 na
questdo 10, 27 na questdo 11 e 37 na questdo 12), codificadas e analisadas por meio de leituras sucessivas. Em seguida,
procedeu-se a categorizagdo, a partir da aproximacdo e comparagdo entre os fragmentos, resultando na emergéncia de
cinco categorias na questdo 10 e quatro categorias nas questdes 11 e 12, em um processo indutivo que parte do
particular para o geral. Por fim, foram elaborados metatextos interpretativos para cada questdo, articulando as categorias
e sintetizando as compreensdes construidas sobre o fenomeno investigado. A ATD foi escolhida pois “a andlise textual
discursiva corresponde a uma metodologia de andlise de informacdes de natureza qualitativa com a finalidade de
produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e os discursos” (MORAES, GALIAZZI, 2016, p. 13).

A partir dos procedimentos metodologicos descritos, a analise dos dados buscou compreender as percepcdes
docentes acerca da EA, considerando tanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas quanto os desafios ¢ expectativas
formativas evidenciados no contexto investigado.

Inicialmente, sdo apresentados os resultados das questdes fechadas, com o objetivo de delinear um panorama geral
das praticas relacionadas a EA no cotidiano escolar. Em seguida, sdo analisadas as questdes abertas, a luz da Analise
Textual Discursiva, buscando interpretar os sentidos produzidos pelos participantes em relagdo a formagao cidada, aos
desafios enfrentados e as demandas formativas.

A organizagdo dos resultados segue, portanto, uma articulagdo entre descri¢ao e interpretagdo, de modo a evidenciar
ndo apenas a presenga da EA nas praticas docentes, mas também as tensdes, limites e possibilidades que atravessam sua
efetivacdo em uma perspectiva critica.
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RESULTADOS

Os resultados desta investigagdo permitem compreender, em um primeiro nivel, o perfil dos participantes e, de
modo mais aprofundado, as percepcdes e praticas docentes relacionadas a Educacdo Ambiental no contexto dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Considerando o objetivo de analisar essas percep¢des no ambito de um processo de
formagdo continuada, a analise articula dados descritivos e interpretativos, buscando evidenciar ndo apenas a presenga
da temadtica nas praticas pedagdgicas, mas também as tensdes e limites que atravessam sua efetivacdo em uma
perspectiva critica.

Inicialmente, apresentam-se os dados referentes a caracterizagdo dos participantes, contemplando a atuagdo
profissional e o tempo de experiéncia docente, elementos que contribuem para a compreensao das praticas pedagdgicas
analisadas posteriormente. A caracterizacdo dos participantes evidencia um grupo composto majoritariamente por
professores atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com diferentes configuragcdes de funcdo, incluindo
docentes, pedagogos e profissionais que acumulam ambas as atribui¢des. Essa diversidade de atuacdo sugere a presenca
de distintos olhares sobre o processo educativo, o que pode influenciar diretamente a forma como a Educagdo
Ambiental ¢ compreendida e desenvolvida no contexto escolar.

No que se refere ao tempo de atuagdo docente, observa-se uma distribuicdo heterogénea, com maior concentracdo de
profissionais nos intervalos de 1 a 5 anos e de 11 a 15 anos de experiéncia. Tal configuragdo indica a coexisténcia de
professores em inicio de carreira e de docentes com trajetoria ja consolidada, o que permite tensionar diferentes niveis
de apropria¢do teorico-pratica no desenvolvimento de agdes pedagodgicas, especialmente quando consideradas as
possibilidades de uma EA orientada por uma perspectiva critica ¢ emancipatoria, ao qual “apoia-se com énfase na
revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de acumulagdo do
Capital, buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental” (LAYRARGUES, LIMA,
2014, p. 33).

Esse aspecto torna-se particularmente relevante ao se considerar que a experiéncia docente ndo implica,
necessariamente, na incorporacdo de praticas criticas em Educagdo Ambiental, uma vez que tais praticas estdo
vinculadas ndo apenas ao tempo de atuag@o, mas também as condi¢cdes formativas, institucionais e politicas que
atravessam o trabalho pedagogico. Assim, a analise do perfil dos participantes constitui um elemento fundamental para
a compreensao das praticas e concepgdes que emergem nas questdes subsequentes

A questdo oito buscou compreender como o participantes atuavam no desenvolvimento de praticas pedagogicas
relacionadas a formagao cidada, contemplando Educagdo para a Cidadania e Direitos Humanos, Educacdo Ambiental,
Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia e Educacdo Financeira para a Sustentabilidade. Essas praticas integram o curriculo
complementar das escolas de tempo integral do municipio, estando diretamente articuladas ao eixo de formacdo cidada,
elemento estruturante de abordagens criticas em Educacdo Ambiental, que contemplam em seu debate conceitos-chave
como Cidadania, Democracia, Participagdo, Emancipagdo, Conflito, Justica Ambiental e Transformacdo Social
(LAYRARGUES, LIMA, 2014, p. 33).

A analise dos dados revela que a maioria dos participantes afirma desenvolver essas praticas com frequéncia e
énfase, sendo a EA a {inica tematica na qual nenhum docente indicou dificuldades de implementagio. A primeira vista,
esse dado pode sugerir uma consolidacdo da tematica no contexto escolar investigado. No entanto, uma leitura mais
aprofundada permite problematizar esse resultado. A auséncia de dificuldades declaradas ndo necessariamente indica a
efetivacdo de praticas alinhadas a uma perspectiva critica de EA. Como argumenta Guimaraes (2004, p. 119), a inser¢ao
da tematica ambiental nas escolas tem se ampliado, muitas vezes impulsionada por demandas sociais e institucionais, o
que contribui para sua presenca no cotidiano escolar. Contudo, essa ampliacdo ndo garante, por si s6, a qualidade ou a
profundidade das praticas desenvolvidas. Layrargues e Lima (2014, p.35) destacam que

Pela escassez de pesquisas, ¢ sempre dificil diagnosticar as hegemonias discursivas na Educagio
Ambiental. Sabemos que as forgas criticas conquistaram um espago significativo no interior do
campo, mas essas forgas sdo constantemente erodidas pelo pragmatismo dominante que tende a
converter e a deslocar as intengdes educativas ao sentido pragmatico do mercado. A formagao de
mao de obra, da geragdo de emprego e do consumo tendem a instrumentalizar a educagdo como
um meio de ascensdo social e de reproducdo da logica econdomica. Nesse caminho, os objetivos
de promogao da cidadania, da esfera piblica e da educagao politica acabam sendo preteridos.

Nesse sentido, evidencia-se uma possivel contradi¢do entre a percep¢do dos docentes — que indicam desenvolver a
Educag¢do Ambiental com frequéncia e sem dificuldades — e as reflexdes tedricas que apontam para a fragilidade e, em
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muitos casos, superficialidade dessas praticas (GUIMARAES, 2004). Tal cenario pode estar relacionado & compreensio
ainda limitada da EA, frequentemente reduzida a ag¢des pontuais, descontextualizadas ou desvinculadas de uma
abordagem critica, conforme discutido por Loureiro (2003). Nas praticas de EA critica torna-se “necessaria a
incorporacdo das questdes culturais, individuais e subjetivas que emergem com as transformagdes das sociedades
contemporaneas, a ressignificacdo da nog@o de politica, a politizagdo da vida cotidiana e da esfera privada, expressas
nos novos movimentos sociais € na génese do proprio ambientalismo” (LAYRAGUES E LIMA, 2014, p.33). Ainda, os
autores ressaltam sobre a indissociabilidade entre a dimensdo politica e social e a compreensdo holistica do ser,
considerando os valores, as crengas ¢ as subjetividades.

Dessa forma, os dados sugerem que, embora a Educacdo Ambiental esteja presente nas praticas pedagogicas, sua
efetivacdo em uma perspectiva critica — que problematize as relagdes entre sociedade e natureza e promova processos
formativos emancipatoérios — ainda constitui um desafio no contexto investigado. Isto porque, apesar de os dados
indicarem sua presenga, ela pode estar sendo trabalhada de forma menos aprofundada do ponto de vista critico, o que
reforca a necessidade de problematizar a natureza dessas agdes no contexto escolar. A Educagdo Ambiental critica pode
ser compreendida como uma abordagem que busca promover a andlise da realidade em sua complexidade, questionando
os condicionantes sociais historicamente construidos que produzem desigualdades e conflitos socioambientais, ao
mesmo tempo em que valoriza a autonomia dos sujeitos e a transformacdo das estruturas sociais responsaveis pela
degradagdo da natureza e das condi¢cdes humanas (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).

A questdo nove buscou aprofundar a analise sobre a presenca da Educagdo Ambiental nas praticas pedagogicas,
investigando o nivel de intencionalidade, frequéncia e articulagdo dessas agdes no cotidiano escolar. Os dados
evidenciam que praticas relacionadas & dimensdo mais concreta e operacional da Educagdo Ambiental — como projetos
de investigagdo do entorno, hortas escolares ¢ a¢des de cuidado — apresentam maior incidéncia nos niveis mais
elevados de realizacdo, especialmente no que se refere a intencionalidade e a articulacdo com outras praticas.

Esse resultado indica que a Educagdo Ambiental se faz presente no contexto investigado, nao se restringindo a agdes
pontuais vinculadas ao calendario escolar. No entanto, ao analisar praticas que envolvem maior problematizagdo —
como a discussdo sobre consumo, sustentabilidade, impactos das agdes humanas e relagdes entre ciéncia e realidade —
observa-se uma concentracao nos niveis intermediarios de realizag@o, além de registros de desenvolvimento pontual ou
inexistente.

Tal deslocamento evidencia uma diferenga significativa entre praticas de carater mais operacional e aquelas que
exigem maior aprofundamento critico, sugerindo que a inser¢do da Educagdo Ambiental ocorre, predominantemente,
em uma dimensdo pratica, mas ainda com limitagdes no que se refere a problematizagdo das dimensoes estruturais da
crise socioambiental. “Apreender a complexidade ambiental implica um processo de desconstrugdo e reconstru¢do do
pensamento; remete a suas origens, a compreensdao de suas causas; a ver os ‘erros’ da histéria que se arrastaram em
certezas sobre o mundo com falsos fundamentos; a descobrir e reavivar o ser da complexidade” (LEFF, 2010, p.16)

Essa interpretacao torna-se ainda mais relevante quando articulada aos dados da questdo anterior, na qual nenhum
participante indicou dificuldades em implementar a Educacdo Ambiental. A aparente auséncia de dificuldades contrasta
com a dispersdo e a irregularidade das praticas relatadas, indicando que a familiaridade com a temdtica ndo
necessariamente se traduz em agdes pedagdgicas desenvolvidas de forma sistematica, critica e articulada. “A
complexidade ambiental se constroi e se aprende através de um processo dialogico de saberes, na hibridagdo da ciéncia,
da tecnologia e dos saberes populares. E o reconhecimento de significados culturais diferenciados, nio apenas como
uma ética da outredade, mas como uma ontologia do ser, plural e diverso” (LEFF, 2009, p. 22).

Nesse sentido, os resultados corroboram as reflexdes de Guimaraes (2004), ao apontar que, embora os professores
frequentemente demonstrem engajamento com as questdes ambientais, as praticas desenvolvidas tendem a apresentar
limitagdes quanto a sua capacidade de promover transformagdes mais profundas, tanto no contexto imediato quanto em
uma perspectiva mais ampla. O autor se debruga no questionamento das praticas escolares dominantes da EA ao refletir:
“por que os professores ndo conseguem ir além de uma proposta de educacdo [...] conservadora, mesmo quando
sensibilizados e motivados a inserir a dimensdo ambiental e, suas praticas educativas?” (GUIMARAES, 2004, p. 120).

Além disso, a baixa incidéncia de praticas relacionadas ao planejamento financeiro e a reflexdo sobre consumo
evidencia fragilidades na abordagem interdisciplinar da formagao cidada, especialmente no que se refere a articulagéo
entre dimensdes ambientais, econdmicas e sociais.
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As questdes subsequentes do questionario assumiram carater aberto e dissertativo, permitindo aprofundar a
compreensdo acerca das concepgdes docentes sobre a Educacdo Ambiental. No que se refere a questdo 10, que indagava
como os participantes gostariam que fossem aulas de Formacao Cidada por meio da Educacdo Ambiental, a andlise
evidenciou a predominancia de unidades de sentido relacionadas a centralidade da pratica e da acdo pedagodgica.

As respostas destacam, de forma recorrente, o desejo por aulas “praticas”, “dindmicas”, “com projetos” e “com
intervengdes”, frequentemente associadas a experiéncias fora da sala de aula e a participacdo ativa dos educandos. Essa
énfase revela a valorizagdo da experiéncia concreta como elemento estruturante do processo educativo, indicando uma
compreensdo da aprendizagem que ultrapassa a dimensao exclusivamente tedrica.

Articulada a essa centralidade da pratica, emerge de forma significativa a necessidade de conexdo com o cotidiano,
expressa em termos como “ligadas ao dia a dia”, “relacionadas ao entorno da escola” e “articuladas a vida em
sociedade”. Tal recorréncia evidencia o reconhecimento de que a Educacdo Ambiental se torna mais significativa
quando vinculada as vivéncias concretas dos sujeitos, reforcando a importancia da contextualizagdo no processo de
ensino-aprendizagem.

Ainda que com menor frequéncia, identificam-se unidades de sentido relacionadas a problematizagdo critica, como
“analise dos padrdes de consumo”, “causas e efeitos” e “discussdo de politicas publicas”. Essas manifesta¢des indicam
a presenga, ainda que ndo predominante, de uma compreensao ampliada da Educagdo Ambiental, que busca ultrapassar
acdes pontuais e alcancgar a analise das determinagdes estruturais da crise socioambiental, pois como afirma Layrargues
e Lima (2014, p. 30) “como separar ecologia, cultura e politica? Individuo, sociedade e natureza? Técnica e ética?
Conhecimento e poder? Meio ambiente, economia e desenvolvimento?”. E necessario integrar a escola a sociedade,

bem como aos desafios socioambientais da atualidade.

Nesse contexto, a predominancia do discurso voltado a pratica ndo pode ser interpretada como uma perspectiva
meramente instrumental. Ao contrario, quando articulada a reflexdo, a contextualizagdo e a problematizagdo, essa
énfase aproxima-se da nocdo de praxis, entendida, a luz de Freire (1997), como a indissociabilidade entre agdo e

reflex@o no processo de transformagao da realidade.

Entretanto, ao relacionar esses achados com os dados da questdo anterior, observa-se uma tensao significativa entre
o ideal pedagogico projetado pelos participantes e as praticas efetivamente desenvolvidas. Enquanto as respostas desta
questdo evidenciam o desejo por abordagens criticas, contextualizadas e participativas, os dados da questdo nove
indicam que tais praticas ainda ocorrem de forma dispersa e, em muitos casos, com menor nivel de intencionalidade e
articulag@o.

Essa contradi¢do sugere que, embora exista uma compreensdo consistente acerca dos principios de uma Educagdo
Ambiental critica, sua materializagdo no cotidiano escolar encontra limites que podem estar associados tanto as
condicdes estruturais quanto as dindmicas institucionais que atravessam a pratica docente.

A questao 11 buscou identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes na implementagdo da Educacao
Ambiental em suas praticas pedagodgicas. A andlise das respostas revelou que tais desafios se organizam,
predominantemente, em dois eixos centrais: limitagGes estruturais ¢ institucionais, ¢ fragilidades formativas e
pedagdgicas.

No que se refere ao primeiro eixo, destacam-se recorrentes mengdes a falta de espago fisico adequado, materiais,
recursos didaticos, apoio institucional e parcerias, evidenciando que a consolidagdo da Educa¢do Ambiental ultrapassa a
esfera individual do professor e depende de condi¢des concretas de trabalho. Esses dados indicam que a efetivagdo de
praticas mais sistematicas e articuladas encontra limites nas proprias condigdes estruturais das instituicdes escolares.

Paralelamente, emergem desafios relacionados a formagdo docente, a auséncia de apoio técnico e a dificuldade de
integragdo curricular, revelando que, embora haja disposicdo para o trabalho com a tematica, sua abordagem critica e
continua demanda processos formativos que nem sempre estdo disponiveis no contexto escolar. Tal cenario refor¢a que
a Educacdo Ambiental, enquanto pratica pedagogica, exige ndo apenas engajamento docente, mas também suporte
institucional e politicas de formag&o consistentes.

Além disso, as respostas evidenciam a percepgdo de que a transformagdo socioambiental envolve a superagdo de
habitos culturalmente enraizados e a ampliagdo do didlogo com as familias e a comunidade. Essa compreensdo amplia o
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escopo da Educagdo Ambiental, reconhecendo-a como pratica social complexa, que extrapola os limites da escola e se
insere em dindmicas socioculturais mais amplas.

Ao articular esses achados com os dados das questdes anteriores, evidencia-se uma tensdo significativa entre o ideal
pedagogico expresso pelos participantes — marcado pela valorizacdo de praticas criticas, contextualizadas e
participativas — e as condi¢des objetivas que permeiam sua realizacdo no cotidiano escolar. Tal tens@o sugere que as
limitagcdes identificadas ndo decorrem de auséncia de compreensdo ou de intencionalidade docente, mas de
condicionantes estruturais, institucionais e formativos que restringem a materializagdo de uma Educagdo Ambiental
critica.

Essa interpretacdo dialoga com as analises de Mauro Guimardes (2004), ao evidenciar que, mesmo diante de
sensibilizacdo e compromisso por parte dos professores, as praticas tendem a se manter limitadas quando ndo ha
condi¢des concretas que sustentem sua efetivacdo. De modo semelhante, Layrargue e Loureiro (2013) defendem que a
Educagdo Ambiental critica se fundamenta na compreensdo das determinacdes sociais, politicas e econdmicas da crise
ambiental, articulando-se a perspectivas da ecologia politica e da justica ambiental “buscando o enfrentamento politico
das desigualdades e da injustica socioambiental, [...] problematizando as contradi¢des dos modelos de desenvolvimento
e de sociedade (LAYRARGUES, LIMA, 2014, p.33). Nessa perspectiva, a compreensao freireana de educagdo refor¢a
que a transformagao da realidade demanda ndo apenas consciéncia critica, mas também condi¢gdes materiais e coletivas
que possibilitem a acdo transformadora, pois “educador e educandos, cointencionados a realidade, se encontram numa
tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no ato de
recriar este conhecimento” (FREIRE, 1997, p.77). A praxis, nesse sentido, ¢ condigdo para a humanizacdo, pois
possibilita que os sujeitos deixem de ser objetos das circunstancias para se tornarem sujeitos da historia. Ao refletirem
criticamente sobre sua inser¢do no mundo e atuarem conscientemente sobre ele, homens e mulheres afirmam sua
condigdio de seres inacabados e historicos. E justamente nesse movimento que a educagdo libertadora se diferencia de
modelos adaptativos, pois ndo busca ajustar os sujeitos a realidade dada, mas problematiza-la e transforma-la.

A ultima pergunta do questionario foi voltada as expectativas dos participantes em relagdo ao curso “Introducdo da
Educagdo Ambiental Critica no contexto escolar do Ensino Fundamental - Anos Iniciais”. As expectativas expressas ao
evidenciarem recorréncias como “aprofundar conhecimentos”, “ampliar visdo”, “formas praticas e criativas”, “teoria
aliada a pratica”, “conscientizacdo”, “transformar atitudes” e “troca entre todos”, dialogam diretamente com os desafios
anteriormente apontados pelas participantes. Essas unidades de sentido, extraidas das respostas dos docentes, indicam
simultaneamente a percepgdo de fragilidades formativas, limitagdes estruturais e a auséncia de apoio institucional, bem
como o reconhecimento da necessidade de fortalecimento tedrico, metodologico e coletivo da Educagdo Ambiental no

contexto escolar.

Nesse sentido, a analise evidencia uma relagdo intrinseca entre limites concretos e possibilidades formativas: se, por
um lado, as condigdes objetivas restringem a efetivacdo de praticas mais consistentes, por outro, as expectativas
manifestadas — especialmente no que se refere a busca por aprofundamento tedrico, subsidios praticos e construgcao
coletiva — revelam uma disposi¢do ativa dos docentes para a superagdo desses entraves. Tal movimento pode ser
compreendido a luz da Educagdo Ambiental critica, que, conforme discutem Layrargues e Loureiro (2013), articula a
dimensdo pedagogica da Educacdo Ambiental Critica as condig¢des sociais, politicas e institucionais, compreendendo a
pratica educativa como parte de processos mais amplos de transformag@o social. Para os autores

Nao se trata de promover apenas reformas setoriais, mas uma renovagdo multidimensional capaz de transformar o conhecimento, as institui¢des, as
relagdes sociais e politicas, e os valores culturais e éticos. Trata-se de incluir no debate ambiental a compreensao politico-ideologica dos mecanismos
da reprodug@o social e o entendimento de que a relagdo entre o ser humano e a natureza ¢ mediada por relagdes socioculturais e classes historicamente
construidas. (LAYRARGUES, LOUREIRO, 2013, p.67)

E necessario, portanto, problematizar os contextos sociais nas questdes ambientais (LAYRARGUES, LOUREIRO,
2013). As respostas também evidenciam a valorizagdo da formagao coletiva, expressa em enunciados como “troca entre
todos”, “dialogar com colegas” e “construir um campo de Educa¢do Ambiental no municipio”, bem como a defesa da
inser¢do transversal, continua e interdisciplinar da Educa¢do Ambiental no curriculo. Tais elementos aproximam-se de
uma concepgdo de educagdo comprometida com a transformagao da realidade, em didlogo com a perspectiva freireana
de educagdo como pratica de liberdade, proposta por Paulo Freire.

Os dados revelam, portanto, uma tensdo significativa entre praticas ja existentes, limites estruturais e o desejo de
aprofundamento critico, configurando um cenério marcado simultaneamente pela presenca da Educacdo Ambiental, por
sua fragmentag@o e por um expressivo potencial de fortalecimento. Essa tensdo, evidenciada nas respostas a questao 12,
longe de representar um obstaculo, constitui-se como elemento fecundo para a constru¢do de processos formativos que
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possam contribuir para a consolidagdo de uma Educacdo Ambiental critica, contextualizada e socialmente
comprometida no d&mbito escolar.

CONCLUSOES

O presente estudo teve como objetivo analisar as percepgdes de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
acerca dos desafios enfrentados na implementacao da Educa¢ao Ambiental e das expectativas em relagdo a um curso de
formagao continuada em Educagdo Ambiental Critica. A partir da Analise Textual Discursiva, foi possivel identificar
um conjunto de tensdes que atravessam o trabalho docente nesse campo, evidenciando tanto limites concretos quanto
potencialidades formativas.

Os resultados indicam que a implementagdo da Educagdo Ambiental no contexto escolar encontra-se fortemente
condicionada por fatores estruturais, institucionais e formativos. As dificuldades relacionadas a auséncia de recursos, a
limitagcdo de espacos, a falta de apoio institucional e as fragilidades na formacdo docente revelam que a efetivacio de
praticas de Educacdo Ambiental ultrapassa a dimensdo individual do professor, demandando condi¢des objetivas de
trabalho e politicas educacionais que sustentem sua inser¢do no curriculo escolar. Tais achados dialogam com a
literatura ao evidenciar que a presenca da Educa¢ao Ambiental nas escolas, embora reconhecida como importante, ainda
ocorre de forma fragmentada e pouco sistematizada.

Paralelamente, as expectativas expressas pelos docentes apontam para um movimento de busca por aprofundamento
teorico, articulagdo entre teoria e pratica e construgdo coletiva do conhecimento. A valorizagdo de processos formativos
que integrem reflexdo critica e aplicabilidade pedagogica evidencia a compreensdo, ainda que em construgdo, da
Educacdo Ambiental como praxis, aproximando-se da perspectiva de Paulo Freire, para quem a pratica educativa se
constitui como acdo transformadora e intencional sobre a realidade.

Além disso, a énfase na necessidade de didlogo, troca entre pares e fortalecimento institucional reforca a
compreensdo de que a consolidacdo da Educagdo Ambiental ndo pode se dar de forma isolada, mas exige articulacdo
coletiva e insergdo estruturante nas politicas e praticas escolares.

A andlise conjunta dos desafios e das expectativas evidencia, portanto, uma tensdo fecunda entre limites concretos e
possibilidades de transformacao. Se, por um lado, as condi¢des estruturais e formativas ainda restringem a efetivacdo da
Educa¢do Ambiental como pratica critica, por outro, os docentes demonstram disposi¢cdo para ressignificar suas
praticas, buscando formagdo, didlogo e novas estratégias pedagogicas. Essa tensdo revela um cenario marcado
simultaneamente por fragilidades e potencialidades, no qual a formagdo continuada assume papel estratégico.

Diante disso, destaca-se a importancia de politicas publicas que garantam processos formativos continuos, criticos e
contextualizados, bem como condic¢des institucionais que viabilizem a inser¢do transversal e permanente da Educacao
Ambiental no curriculo escolar. Tais processos devem considerar a escola como espago coletivo de construgdo de
saberes, favorecendo a articulagdo entre professores, comunidade e demais atores sociais.

Por fim, reconhece-se como limite deste estudo o recorte especifico do grupo participante, o que ndo permite
generalizagdes, mas oferece indicios relevantes sobre a realidade investigada. Como possibilidade para pesquisas
futuras, sugere-se o aprofundamento de estudos que analisem os impactos de processos formativos em Educacdo
Ambiental Critica na pratica docente, bem como investigagdes que articulem diferentes contextos escolares e niveis de
ensino.

Assim, ao evidenciar as vozes docentes ¢ as condi¢cdes que atravessam sua pratica, este estudo contribui para o
fortalecimento do debate sobre a formagdo de professores e para a consolidagdo da Educacdo Ambiental Critica como
dimensao estruturante da educagdo escolar.
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