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RESUMO

O presente artigo esta representado em aspectaoteé traz como objetivo central a insercdo decaghio ambiental
no ensino superior. A Educacdo Ambiental que aeslacie civil esta buscando, esta sendo ancoradaahm®s

socioambientais aqui demostrado, pois uma vez queisa ambiental esta sendo representada atualnpetds

mudancas climéticas globais e locais que afetdadeendiretamente a todos os seres humanos. dstpromete as
possibilidades da manutencéo da Vida atual e fuemtendidas como o respeito a sociobiodiversidim@laneta.
Sendo assim Grun, (1996), relata que se a Educeg#ié ambiental, ndo é Educacéo. O ensino superiBrasil esta
presente desde 1808, com a chegada da familisPrealguesa no pais. Em decorrer de décadas, nabeses e
desafios foram langados ao ensino superior no IBedsalmente dentro de um novo conceito os desafio maiores,
pois a qualidade do ensino deve ser levado a rimea, na maioria dos casos este € um grande desafiasas
instituicbes. Nesta nova abordagem, busca-se uwe cuncepcdo de educacdo, mais centrada ao meierdmbA

ecopedagogia ou pedagogia da terra esta centraldgesvolver um novo conceito de educacdo, ondealoses

humanos sao tratados de forma coerente. Atualnsentéve em mundo globalizado e a ecopedagogia rmgem

contexto de uma educacdo voltada a humanidadegjau gara uma sociedade sustentavel, onde os ls@nesnos
possam interagir com a natureza desde o princpiud educacdo, desse modo aprendendo a respeita-la
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INTRODUCAO

O homem vem a séculos explorando a natureza insspelmente em nome do desenvolvimento e de seasiemDurante o
periodo capitalista, a natureza foi inserida n@eercomo forma de buscar satisfagcéo e conforteraktporém custou — se
perceber o inexoravel esgotamento do meio amb{@@RALES; LEVY, 2003). De acordo com os aportesespntados, a
exploracao inesgotavel dos recursos naturais af#fimdo ndo somente a geracdo atual como tambgenagdes futuras, por
este motivo a educacédo ambiental esta sendo mskrifibrma sucinta e clara no cenario educaceedio assim as instituicdes
de ensino superior estéo se adequando para esteamario.

Aliados ao crescimento desse estudo, o ensind@upeBrasil, apresenta grandes desafios a sereemtados, as dificuldades
ainda sd@o presentes no contexto educacional, favaas e alternativas de conduzir 0 ensino supestito cada vez mais
presentes para auxiliar neste contexto. Os docestds em busca de novos aperfeicoamentos emorélagguestdes que
surgem no cotidiano da sociedade civil, um gran@enplo € a insercdo da educacdo ambiental em saala, portanto
seguindo neste conceito novas teorias em relagdocacio e meio ambiente estdo sendo apresebaelamlo disso pode-se
observar a Ecopedagogia, que apresenta uma edussit@ia a humanidade, tendo como foco central sotzedade
sustentavel, onde a interagéo entre seres humamegie embiente possa ser harmoniosa.

Dito isso, a pesquisa procurou responder a segoamgginta de partida: Como a educacdo ambienéakestlo inserida no
ensino superior? Seguindo neste conceito, 0 pecadigo visa de fato contribuir com a construgdaiicha abordagem para o
estudo da insercéo da educacdo ambiental no esugirdor, e posteriormente contribuir para futpesuisas em relacéo ao
tema. A presente pesquisa traz como método desarsdlievisao bibliografica sistematica, sendo gug le Ellis (2006)
apresenta o conceito da mesma como sendo o praessmetar, conhecer, compreender, analisarfizame avaliar um
conjunto de artigos cientificos com o propoésito adier um embasamento tedrico-cientifico (estadoada) sobre um
determinado tépico ou assunto pesquisado. Desga for possivel perceber que o estudo voltadcéanesta teoria esta sendo
inserido no contexto educacional, de forma congata formac&o de cidaddos mais conscientes egaeda uso racional dos
recursos renovaveis. Portanto o presente artigmlamslisar a insercéo da educacdo ambiental ino soperior.

O presente artigo esta dividido em quatro secdetosapresentado: 1) Ensino Superior no Brasil 2ic&gho Ambiental no
Ensino Superior 3) Ecopedagogia: Uma nova LinguatgeEducacdo Ambiental 4) Consideracfes Finais
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ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: CONCEITOS E DIMENSOES.

As primeiras escolas de ensino superior foram faasi@o Brasil em 1808 com a chegada da familigpaaliguesa ao
pais. Neste ano, foram criadas as escolas de {airardAnatomia em Salvador (hoje Faculdade de Medlicla
Universidade Federal da Bahia), a de Anatomia er@ia, no Rio de Janeiro (atual Faculdade de Medida UFRJ) e
a Academia da Guarda Marinha, também no Rio. Duis @apos, foi fundada a Academia Real Militar (aEscola
Nacional de Engenharia da UFRJ). Seguiram-se @ adesAgricultura em 1814 e a Real Academia de Rintu
Escultura.

Martins, (2002), aponta em seus aportes que atécéamacado da republica em 1889, o ensino supaesenvolveu-se
muito lentamente, seguia 0 modelo de formacgdo dofspionais liberais em faculdades isoladas, awesassegurar
um diploma profissional com direito a ocupar pogosilegiados em um mercado de trabalho resttiémade garantir
prestigio social. Ressalte-se que o carater naensitario do ensino nao constituia demérito pai@macao superior
uma vez que o nivel dos docentes devia se igualaoesda Universidade de Coimbra, e os cursos emiorga
duracéo.

Portanto, com a independéncia politica em 1822 h@iore mudanca no formato do sistema de ensino, swem
ampliacé@o ou diversificacdo. A elite detentora ddgr ndo calculava as vantagens na criacao dersitiades. Conta-
se 24 projetos propostos para criacao de univelssdao periodo 1808-1882, nenhum dos quais aproizafmis de
1850 observou-se uma discreta expansdo do numerstitaicdes educacionais com consolidacao denslgentros
cientificos como o Museu nacional, a Comissao lmp&eoldgica e o Observatdrio Nacional. A ampl@ada ensino
superior, limitado as profissdes liberais em pounastui¢cdes publicas, era contida pela capacidilévestimentos
do governo central e dependia de sua vontadeqaoliité o final do século XIX existiam apenas 2tleslecimentos
de ensino superior no Brasil com cerca de 10.0Q@astes.

Segundo Martins (2002), neste periodo a iniciagivieada criou seus proprios estabelecimentos dmerssiperior
gracas a possibilidade legal disciplinada pela @woitfio da Republica (1891). Entretanto, as ingfites privadas
surgiram da iniciativa das elites locais e confesais catdlicas, sendo assim o sistema educagandébta surge neste
momento como sendo representacdo a primeira grapdgra com o modelo de escolas submetidas aoaterdo
governo central. Portanto, a criacdo de cursos &mPaulo neste periodo, incluir-se os de Engenlavi Elétrica e
Mecanica (1896), da atual Universidade Mackenazie, & confessional presbiteriana. Nos 30 anos seguin sistema
educacional apresentou uma expansado consider@assampdo de 24 escolas isoladas a 133, 86 dasajizias na
década de 19203.

A ideia de universidade mobilizou geracbes de psivp@es e criticos desta forma de ensino, sendooqu®jeto foi
elaborado pela elite intelectual laica que defeadiaiversidade publica em oposicédo ao modelostiuitdes isoladas
e propunha a institucionalizagéo da pesquisa emirgedor. Alguns paises da América Hispanica did@am de
universidades no periodo colonial, sendo a primgélas criada no México em 1553, gracas a conceipgaerial da
Espanha diversa e da de Portugal. Em contraposigdi@gmatismo portugués ndo permitiu que o Bdisjflusesse de
universidades no periodo colonial, e a formacéaldibeo de ensino superior so6 teve inicio com aavua familia real
portuguesa. O seu desenvolvimento foi voltado afarmacdo profissional sob controle do Estado. RMINS,
2002).

O conceito de universidade e suas funcfes na swigefdram desenvolvidos através das fungbes dagmdmo as de
abrigar a ciéncia, os cientistas e promover a peagAs universidades ndo seriam apenas meratip8és de ensino,
mas centros de saber desinteressado. Na épocés oopdava com cerca de 150 escolas isoladas aeiaivérsidades
existentes, a do Parana e a do Rio de Janeiropasgavam de aglutinacbes de escolas isoladas. bidido a
universidade deveria se organizar em torno de urtealconstituido por uma escola de Filosofia, G&@ecLetras. O
periodo de 1931 a 1945 caracterizou-se por intdispata entre liderancas laicas e catdlicas peitrale da educacéo.
No periodo de 1945 a 1968 o mundo assistiu a wtaavimento estudantil e de jovens professoresfesd do ensino
publico, do modelo de universidade em oposicécseéslas isoladas e na reinvindicacdo da eliminagdsetbr privado
por absorcéo publica. Estava em pauta a discuséfie a reforma de todo o sistema de ensino, masseetial a da
universidade. As principais criticas ao modelo arsitario eram: a instituicdo da catedra, a cormparttalizacdo
devida ao compromisso com as escolas profissial@aieforma de 1931 sendo que as mesmas resistaegaacao e
mantinham a autonomia, e o carater elitista daausidade. (MARTINS, 2002).

A partir de 1970, a politica governamental paraea #i estimular a pés-graduacado a capacitacdente¢PICD). Em
1933, ano em que se passou a contar com as prnesii@isticas sobre educacéo, o setor privadondsppor 64,4%
dos estabelecimentos e 43,7% das matriculas docessiperior, propor¢cdes que ndo se modificaram deeira
substantiva até a década de 1960 porque a expaltsdensino privado foi contrabalancado pela criadas
universidades estaduais e pela federalizacdo cexagéo de instituicbes privadas.

Martins, (2002), apresenta na contextualizagaorgueeriodo entre 1940-1960 a populagdo do paiopats 41,2
milhes para 70 milhdes tendo um crescimento de, Bdfuanto que as matriculas no ensino supenmicaiam. Em
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1960, existiam 226.218 universitarios dos quai2@3.eram do setor privado e 28.728 excedentesgjauaprovados
no vestibular para universidades publicas, mas aditidos por falta de vagas. Ja no ano 1969 osdextes
somavam 161.527. A pressdo de demanda levou a xpaasfo extraordinaria no ensino superior no perid60-
1980, com o ndimero de matriculas saltando de apemamente 200.000 para 1,4 milh&do, ¥ partes decome
atendidas pela iniciativa privada.

A partir de 1980 observou-se uma reduc¢édo progresiEvdemanda para o ensino superior em decorrd@acitencdo e
evasdo de alunos do 2° grau, inadequacdo das sida@es as novas exigéncias do mercado e frustrdgsio
expectativas da clientela em potencial. Na décade80 a relacdo de egressos do segundo grau € afegecidas no
ensino superior é de 1/1 no Sul e Sudeste, 1/1Gemiro-Oeste, e de 1/2,5 no Norte e Nordeste.4idmiq em 1980
cerca de 11% das vagas oferecidas nos cursos@@senéio foram preenchidas, em 1990 a proporcdopasral9%.
Entre os anos de 1985 a 1993 o numero de vagacimfas no ensino superior manteve-se relativamesigael, em
torno de 1.500.000, com declinio relativo da pguéicao do setor privado. A interiorizagdo do ensimperior, iniciada
na década de 1950, acentuou-se tendo como um dossbésicos a criagdo de facilidades ou a buscdiéntela.
Outra resposta a estabilidade da demanda foi diagéiplacentuada do nimero de cursos e a fragmerdagéarreiras
pelo setor privado para colocar novas ofertas awade e com isso atrair clientela. A fragmentag@caireiras em
vérias areas do conhecimento torna os cursos naispsndiosos e converge para o que acontece emadgareas em
outros paises.

Uma das principais transformac¢des do ensino supedcséculo XX consistiu no fato de destinaremasebém ao
atendimento & massa e ndo exclusivamente a eliten dbs estudos da década de 1990, observou-seogeesimo
superior, estudantes oriundos de familias com reledaté 6 salarios minimos representavam aproximewtz 12%
dos matriculados em instituicdes privadas e 11%nstituicdes publicas. Tanto no setor privado, dgoiano publico, a
proporcdo de estudantes oriundos de familias comarecima de 10 salarios minimos ultrapassa os 60%ue
desmistifica a crenga de que os menos favorecidog érequentam a instituicdo privada.

Se por um lado, ha um contingente expressivo dedastes de nivel superior proveniente das camaeasrdla
intermediéria, salta a vista que os menos favoosciiio usufruem da igualdade de oportunidade ds@e® ensino
superior seja ele publico ou privado, ndo por faleavagas ou de reforma deste, mas por problen@sis@
deficiéncias do ensino fundamental. Na década @€,1® proporcdo de jovens entre 20 e 24 anos @ressa no
ensino superior correspondia a 11,4%, conferind®r@sil 0 17° lugar entre os paises latino-amedsasuperando
apenas a Nicaragua e Honduras. N&o é uma posigéiosho mas sim dependente por falta de vagas mengerior,
mas pelo nimero de egressos do ensino secundé&rideficiéncias do ensino publico fundamental téo supridas
parcialmente pela excelente qualidade do ensino estabelecimentos privados. Mas, esta solucdo dead®
discrimina a numerosa populacdo menos favorecida, assim permanecerd enquanto ndo houver melhora da
distribuicdo de renda, do ensino publico fundamentaercado de trabalho mais amplo.

O numero de InstituigBes de Ensino Superior (IESBrasil esteve em constante ascenséo nos Ultilasds, com
um crescimento total de 102,6%, sendo 108,2% nagptivadas e 71% nas publicas. No entanto, em 20%8tor da
educacdo de nivel superior decresceu cerca de tHizando 2.391 instituicdes: 2.090 IES privada®0é& publicas.
(BRASIL, 2015).

De acordo com os aportes apresentados pode-seabgae 0 ensino superior no Brasil, vem se adatpiha séculos
para oferecer um ensino de qualidade a seus almassem contrata partida os desafios a serem smsgséd muitos.

EDUCAGCAO AMBIENTAL: NO ENSINO SUPERIOR

A Educacdo Ambiental, cujos pressupostos tedricoeadores foram assumidos e ratificados ao loagdétada de
1970, vem se consolidando como uma pratica edacqtie transcorre todas as areas do conhecimenbs.aAegunda
Guerra Mundial, os problemas ambientais de promsrgdundiais mostraram ao homem a irracionalidadsude
exploracdo da natureza. Em 1972, foi realizadairagima Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente Hamaem
Estocolmo na Suécia, sendo considerada um mareo igantificacdo dos problemas ambientais e dan@ioimo
debate de a¢gbes mundiais e nacionais para resavéiesta conferéncia foi concebido um plano de agédndial que
deu origem ao Programa Internacional de Educacaoiéital (PIEA). (BERNADES; PRIETO, 2010)

O que se seguiu dali foram encontros nacionaigeenacionais que reafirmaram a importancia da Egiacémbiental
como um dos eixos principais para a mudanca nas;des com o meio ambiente. Destaca-se a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental emisTifibedrgia, entdo Unido Soviética) em 1977 e odZesso
Internacional sobre Educacédo e Formacédo Relatindeao Ambiente, em Moscou, em 1987. Em 1992, deranRio-
92, Conferéncia das Nac¢8es Unidas sobre Meio Andiemesenvolvimento, diversas entidades da satéedail de
varias partes do mundo elaboraram o Tratado ded€docAmbiental para Sociedades Sustentaveis e Resdptidade
Global que, além de enfatizar o carater criticonsareipatério da Educagdo Ambiental, entendeu-a camo
instrumento de transformacdo social. No Brasillugriciado pelos diversos encontros e debates, dogs e
representantes do poder publico, envidaram esfqrgms a criagdo de programas governamentais eoparaento de
iniciativas diversas em matéria de Educacdo Amaient
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No inicio do século XXI, a questdo ambiental vemirsetensificando no cenario mundial, pois os protze
socioambientais correspondem a uma escala globpédialmente a partir da década de 1960 quandobédepratica
relacionada a questdo ambiental comeca a ser o modo mais acentuado, pois segundo relata-Bongalves
(2006, p.6let alp Bernardes; Prieto, 2002), “ati®@na natureza era considerada como uma fontgatée®! de
recursos”. Os riscos de acidentes nucleares, ocaqgerto global, a destruicdo da camada de ozbnjmerda da
biodiversidade, entre outros problemas, convivemnm @ ace-lerado processo de avancos da tecnologemais
transformac@es sociais, politicas e econdmi-cagpgucionadas pela globalizacao.

De acordo com Rocha, (2003) a institucionalizacadoPdlitica Nacional de Meio Ambiente, produziu igiivas
politicas e académicas que contribuiram para apanxas instituicdes de ensino superior do tema amalmiente. Entre
estas iniciativas destaca-se a realizacao dos &sosr'Universidade e Meio Ambiente” como propodtaConselho
de Reitores das Universidades Brasileiras. O prongminario foi realizado em Brasilia, no ano 886Le em sua
maioria, estes eventos realcaram o reconheciment@edessidade de um aprofundamento da problensdtib&ental.
No Brasil, a mobilizacdo nacional em defesa do mneobiente e as exigéncias de uma proposta educativa
comprometida com a tematica resultaram na aprovégdaei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999 quetinsta Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). A partirede#do, a questdo ambiental passou a receber ntefgida por
parte do Estado, ndo somente na consolidagdo tlenmentos legais para a sua execugdo, mas tambéivenara de
possibilidades para a implementacdo de uma potidagestao e financiamento.

A institucionalizacdo do Orgdo Gestor composto pdlnistério da Educacdo e Ministério do Meio Ambgrioi
fundamental para a abrangéncia desta politica ent@macional, ndo s6 pelas acdes propostas enmsds/@rogramas,
mas principalmente por buscar articular as expeiadnem curso por todo o pais contribuindo pareammalizar seus
resultados.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEDR4) apresenta um maior detalhamento em relagéspas;o
a ser ocupado pelas universidades no desenvolandmteducacdo ambiental. Tomando como premissaague
instituicdes de ensino devem incluir a dimensdoientél em seus curriculos, este programa defiratégtas que se
implementadas de forma articulada com outras iuiglies sociais, garantindo a transversalidade e a
interdisciplinaridade na execucéo de uma politidhlipa de tamanha importancia podera representcance de
importantes avangcos no campo educativo.

O ProNEA propde que na formacdo universitaria dendogeral, o tema meio ambiente seja considerada co
disciplina e abordado de forma transversal ao ensipesquisa e a extensao. Em relacdo aos cugdmeciatura, a
estratégia sugerida € de que as disciplinas aboodespecto metodolégico da educacao ambientalifisggmao a
instituicdo de uma disciplina de educacdo ambientas inclusdo do tema como uma dimenséo da foordeg&alores
e atitudes.

Portanto, a énfase dada a necessidade de incteinatica ambiental na formacéo profissional, ppakthente na
formagédo de professores, coloca para a universidaddesafio multiplo de preparar o seu quadro decem mesmo
tempo reestruturando curriculos que atenda asmoiEg@tanto na formacao inicial como continuadad&cia também
a necessidade de que a Instituicido de Ensino ®upassuma uma postura critica e denunciadora emgaelas
consequéncias impostas pelo modelo de desenvoltona@nmeio ambiente, pois huma perspectiva intgipdisar, as
relagBes de poder e dominio sobre os recursosamanéo podem ser desconsiderados. Ao contramstitg-se em
base fundamental para a interpretagdo da problesrefpartir da totalidade histérica, superandsaovfragmentada da
realidade (BATISTA).

Ecopedagogia: A nova linguagem da Educacdo Ambienta  |.

O conceito de Ecopedagogia esta em conexo comtantalsilidade, para além da economia e da ecoldigate
sentido a ecopedagogia traz como enfoque a pléfedar educacao para o futuro, cidadania planetartaalidade e a
Pedagogia da Terra, ou seja, todos estes conteitosomo finalidade a discussédo dos paradigmasda €tomo uma
comunidade global. Os principios da Ecopeda-go@itarsais amplos do que a educagdo ambiental, desseay
debate inclui processos de "co-educacéo”, sendesmmvoltado ao marco da cultura da sustentabdiddehtro e fora
das escolas. A sustentabilidade educativa estaddéelacao entre homem e meio ambiente.

De acordo com as palavras de Menezes (2001), o aptmta que a ecopedagogia trabalha com a fundagden
tedrica da cidadania planetéaria, cuja ideia € eatido para a agdo dos homens enquanto seresqueosompartilham
com as demais vidas a experiéncia do planeta TBweanto, constitui-se um verdadeiro movimentoitigol e
educativo cujo projeto é mudar as atuais relacdesahas, sociais e ambientais. A promoc¢édo das smeed
sustentaveis e a preservacédo do meio ambiente diepaa acordo com a ecopedagogia, de uma consciécaibgica e
a formacédo dessa consciéncia depende da educacéo.

O objetivo é compreender melhor o papel da edacagaconstrucdo de um desenvolvimento com justicéals
centrado nas necessidades humanas e que ndo agid@io ambiente, dai a necessidade de uma “eappEgdaque
ensina a viver de forma sustentavel. (NASCIMENTO).
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A primeira concepc¢éo do tema surgiu com o educkdammcisco Gutiérrez, diretor do IPF da Costa Rita,1992 por
ocasido do RIO'92.

Para melhor entendimento sobre o tema é precisqoreemder o que vem a ser pedagogia e 0 vem a ser
sustentabilidade. Portanto, Francisco Gutiérrezaaid) Prieto definem pedagogia como o trabalho menpcao da
aprendizagem através dos recursos necessarios@spo educativo no cotidiano das pessoas, semrdo cptidiano e

a histéria se fundem num todo. A cidadania ambidotaa-se cidadania planetaria. Para ambos ogemuftarece
impossivel construir um desenvolvimento sustent&eeh uma educacdo para o desenvolvimento sustenbessa
forma, desenvolvimento sustentavel requer quatrmic6es basicas para se efetivar no cotiando desops, sendo
elas:

1) Que seja
economicamente
factivel;

2) Que seja
economicamente
apropriado

3) Que seja socialmente
justo

4) E que seja culturalmente
equitativo, respeitoso e sem
discriminacdo de género

Matriz 01: Condigbes Basicas para o Desenvolvimen@ustentavel
Fonte: Elaboracdo da Autora

De acordo com a matriz apresentada pode-se obsgueao desenvolvimento sustentavel, mais do queameito
econdmico e cientifico, € uma ideia forca e moadiara neste Século 21 que se avanca. As pessaaxiedade civil,
em parceria com o Estado, precisam dar sua pateatantribuicdo para criar cidades e campos saigl&ustentaveis,
com qualidade de vida. Nesta perspectiva, coneluinge ndo pode haver desenvolvimento sustentawvelusea
sociedade sustentavel.

Aliados a contextualizacdo, a ecopedagogia como almoadagem curricular sugere uma reorientacdo dagcalos
escolares para que incorporem certos principiosndéos pelo movimento pedagdgico. Entretanto agecolos
curriculares tém que ser significativos tanto pasaalunos como também para a saude do planetee Bestido, a
ecopedagogia também serve para influenciar a esdrato funcionamento dos sistemas de ensino, pdopassim uma
nova forma de governabilidade diante da ingovelfigzie do gigantismo dos atuais do ensino. Defeseda-ideia de
que a ecopedagogia é uma pedagogia de educacacutturial. Porque ela ndo se dirige apenas aosagkbues, mas
aos habitantes da Terra. Assim, pode-se afirmarageeopedagogia esta ligada a um projeto de ddseneoto
sustentavel onde se pretende mudar as relagéeshsnsaciais e ambientais que existem hoje.

A ecopedagogia ndo se dirige apenas aos educadmesa todos os cidaddos do planeta. Ela estéaligadgrojeto
utépico de mudanca nas relacdes humanas, sociaimientais, promovendo a educacdo sustentaveldecagio) e
ambiental com base no pensamento critico e inoyaorseus modos formal, ndo formal e informal, teadmo
propdsito a formacédo de cidaddos com consciénca i planetaria que valorizem a autodeterminag@opdvos e a
soberania das nac¢des. Sendo assim reeducar odalbgressoas, isto é, desenvolver a atitude devabservitar a
presenca de agressdes ao meio ambiente e aoseg\eentdesperdicio, a poluicdo sonora, visualigdm da agua e
do ar etc. para intervir no mundo no sentido deluear o habitante do planeta e reverter a cultordescartavel.
Experiéncias cotidianas aparentemente insignifesantomo uma corrente de ar, um sopro de respiracdgua da
manha na face, fundamentam as rela¢ces consigoaresom o mundo.
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A tomada de consciéncia dessa realidade € profusrdtanformadora. O meio ambiente forma tanto quafgoé
formado ou deformado. A sociedade civil necessitaiitha ecoformagéo para recuperar a consciénciasampgue 0s
recursos estdo cada vez mais escassos, por estesm#vem se periciar em relagéo ao meio ambiéBERASIL).

Uma educacéo para a cidadania planetéria tem potira constru¢cdo de uma cultura da sustentabgigdesto €, uma
biocultura, uma cultura da vida, da convivéncian@rica entre os seres humanos e entre estes erazaatA cultura
da sustentabilidade deve levar ao conhecimentolexzieear 0 que € realmente sustentavel na vidaliaog da
sociedade civil. S6 assim pode-se consistir ummptizidade nos processos de promocao da vida, ssmdiado um
caminho com sentido. Caminhar com sentido signifigasentido ao que se faz, compartilhar sentidgsregnar de
sentido as préticas da vida cotidiana e compreem@dem sentido de muitas outras praticas que aberpaejudicada
tratam de impor-se e sobrepor-se cotidianamente.

Por fim, a ecopedagogia prop6e uma nova forma dergabilidade diante da ingovernabilidade do gigam dos
sistemas de ensino, propondo a descentralizag@mee racionalidade baseadas na a¢do comunicativaestdo
democrética, na autonomia, na participacdo, na ética diversidade cultural. Entendida dessa foangtopedagogia
se apresenta como uma nova pedagogia dos direiasgocia direitos humanos - econdmicos, culfypaiéticos e
ambientais - e direitos planetérios, impulsionamdoesgate da cultura e da sabedoria popular. Eangdelve a
capacidade de deslumbramento e de reveréncia diaremplexidade do mundo e a vinculagdo amoraseacderra.
Aliados ao contexto pode-se concluir que a cadandieas alternativas estdo sendo lancadas em redacéeneficio
voltado ao meio ambiente, a mudanca ocorre de acmeh os primérdios lancados desde cedo. Comoeesto na
contextualizacdo do presente artigo, esta novaatetilamada ecopedagogia entra no contexto edueha@om um
momento primordial, pois o planeta esta gritando quzorro, entdo cabe aos educadores inserir end@éncia a
educacdo ambiental para que possa formar cidadégsientes em relacdo ao meio ambiente.

CONCLUSAO

Esta pesquisa buscou apresentar os fundamentatesobre abordagem da Educacdo Ambiental nadedal onde
gue se pautam nos paradigmas emergentes da eduddo&trando que ocorreram evolugbes conceituais e
metodolégicos da educacdo ambiental no meio acadé&mio movimento ambientalista, 0 que aumentdumites de
compreensao na area e estabeleceu novas leittesgeaito da relacdo homem\ meio ambiente.

A sustentabilidade tornou-se um assunto primonkate inicio de século, buscando conscientizacéial snundial,
tendo o campo da educacdo como uma area que tisteimsmente aparecido como central nas pesquisas.

A Ecopedagogia ou a pedagogia da Terra surge pgralsionar em um futuro possivel a expectativa @ wida
digna para todos. A educacao é muito importante €ssa responsabilidade de uma pedagogia, que qeecdorelacédo
entre a natureza e o ser humano em algum lugaaskagdo que se perdeu, e hoje é preciso resgatamrgéntia.

Hoje, com o desenvolvimento cientifico e tecnolégi@entificamos que a relacéo sociedade-meio arebéxige uma
abordagem interdisciplinar (ciéncia naturais e huasa e que a educacéo tem o dever de desempenadungdo no
processo de reversdo da degradacéo socioambintgja, contribuir para conscientizagcéo objetivamdompreenséo
e transformacdo desta realidade, levando em coaséie aspectos ecoldgicos, politicos, econdmicakurais e
sociais. Assim reconhecendo a presenga da edueagdiental nas instituicbes e no diversos contegta@&cionais,
seja como disciplina ou de modo transversal edigeiplinar.

Por fim compreendemos que ha um anseio para ddraraao social sentido a educacgéo, que considdi@ago em
torno da melhoria de vida no planeta, possibilitaatlernativas de producéo e reformulacdes deigasdide governo
em escala mundial, ou seja, permitindo a viabifiagde um projeto de desenvolvimento sustentavelpgumova e
legitime a equidade social.
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